BOLIGE
LE

En ud trakt k
i udsatte bc }ﬁ“




Boligsociale lektiecaféer
En udstrakt hand til bern og unge i udsatte boligomréader

Mette Fabricius Madsen, projektleder
Frederik Muhldorff Sigurd

Lasse Kjeldsen

Kasper Krog Pedersen

ISBN: 978-87-92798-07-7

2012 Center for Boligsocial Udvikling
Center for Boligsocial Udvikling
Sadelmagerporten 2a

2650 Hvidovre

Telefon: 50 89 45 00

info@cfbu.dk
www.cfbu.dk

Maj 2012

Forsidefoto: Lektiehjeelp pa Avedere Bibliotek, fotograf Lisbeth Holten.

Udgivelsen kan frit hentes p& www.cfbu.dk.

CFBU’s udgivelser kan frit citeres med tydelig kildeangivelse.

Center for Boligsocial Udvikling er en selvejende institution under Ministeriet for By, Bolig og Land-
distrikter. Centrets overordnede formal er at undersgge effekten af sociale indsatser i udsatte
boligomrader, at indsamle erfaringer fra nationale og internationale boligsociale indsatser og at yde
kvalificeret rédgivning og processtotte til centrale aktgrer indenfor det boligsociale omrade.



Indhold

INEPOAUKEION. ...ttt ettt 4
SAAAN NAI Vi G0Nttt ettt ettt et b s ss e s st s s snansenas 5
Konklusioner og anbefalinger................. s saean 6
AN BT AIINGET .ttt bbbttt bbb n s eees 8
Behov for lektiehjaelp i udsatte omrader ..., 10
Karaktergennemsnit og uddannelsesfori@b. ... 11
Forventede effekter p8 128Ngere Sigt . 12
CASESEUMIE. ...ttt et 14
CafEernes MAISEELNINGET ettt s ae s bes 15
Danmarkskort med undersggelsens 13 leKtieCafBer. . e, 16
Malbare resultater af INASAtSEIrNE ...t 17
EffEkEEr 0Q ENAEMAL ...ttt b s s sne 20
Erfaringer fralektiecaf@erne................ e 24
Litteratur og intervieWpersoner ... 28
Bilag ...ttt sttt 30
Bilag 1: ResultatevalueringSSKEM@ ...ttt s s senes 31



Introduktion

Uddannelse er en af de vigtigste veje til at
bryde den sociale arv. Boligsociale lektiecaféer
arbejder for, at flere tager en ungdomsuddan-
nelse, og har samtidig fokus pa de problemstil-
linger og udfordringer, som praager mange born
og unge i udsatte omrader.



Mange bgrn og unge i udsatte boligom-
réder har et seerligt behov for hjzelp med
skolearbejde og uddannelsesvejledning. Det
skyldes dels, at en stor andel af eleverne er
tosprogede og dels, at mange foreeldre i de
udsatte omréader ikke har mulighed for at
hjeelpe deres bgrn med skolearbejdet.

En ny analyse fra Arbejderbevesgelsens Er-
hvervsrad (2011a) peger pé en reekke risiko-
faktorer omkring berns opvaekstvilkar, som
har stor betydning for de efterfelgende
uddannelsesvalg og senere arbejdsmarkeds-
tilknytning. De risikofaktorer, der bliver peget
pa, setter de udsatte boligomrader i cen-
trum for problemstillingen. Analysen viser,

at born fra fattige familier og bern med
darligt uddannede foreasldre har en betydelig
sterre risiko for at st& uden job og uddan-
nelse som ung end b@rn med en steerk hjem-
mebaggrund. For at sikre at alle bgrn og
unge, uanset baggrund, skal have de samme
muligheder, er stgtte og hjeelp til uddannelse
en af de vigtigste veje til at bryde med den
sociale arv (Dalskov et al, 2011). En tidlig
indsats allerede i folkeskolen er derfor et
vigtigt bidrag til at sikre de succesoplevel-
ser, der gor, at bgrn og unge har mod pé at
laese videre.

Lektiecaféerne yder et bidrag til at fasthol-
de bern og unge i skolesystemet og arbejder
for, at flere tager en ungdomsuddannelse.
Der findes mange forskellige initiativer og
akterer, som tilbyder lektiehjeelp. Feelles for
dem alle er et tilbud om stette og hjeelp med
lektieleesning, og at der er fokus pa lyst til
leering. En af de grundleeggende forskellig-
heder ligger i, hvor hgjt andre aspekter end
lektielaesningen prioriteres. Nogle initiativer
fokuserer pa sociale aspekter, mens andre
alene er koncentreret om fagligheden.

Som en del af de boligsociale helhedsplaner,
er der i Ipbet af de sidste fem &r etableret
en raekke boligsociale lektiecaféer, som lig-
ger lokalt i udsatte boligomréder. Helheds-
planernes arbejde med lektiecaféer udger
en veesentlig del af det aktuelle arbejde med
uddannelses- og beskeaeftigelsesindsatser
for bprn og unge. Det lokale aspekt giver
mulighed for at arbejde mélrettet med de
problemstillinger og udfordringer, som pree-
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ger mange bgrn og unge i udsatte omréader.
Erfaringerne fra denne undersggelse viser,
at indsatserne fokuserer bade pé& elevernes
faglige, personlige og sociale forudsastnin-
ger for at klare sig godt i skolen.

Formélet med denne rapport er at evaluere
indsatsen af boligsociale lektiecaféer og
gennem gode eksempler formulere anbefa-
linger til det videre arbejde med lektiehjeelp
malrettet bgrn og unge i de udsatte bolig-
omrader.

Tak til de projektledere og lektiehjeelpere,
som har deltaget i undersggelsen og bidra-
get med deres erfaringer og anbefalinger
fra arbejdet i boligsaociale lektiecaféer og
tak til de repreesentanter fra folkeskolen,
som har bidraget med deres vurderinger.

Sadan har vi g jort

Evalueringen er baseret péa statistiske
oplysninger om skole- og uddannelse blandt
bgrn og unge i udsatte omrader samt et
mere detaljeret casestudie af udvalgte bo-
ligsociale lektiecaféer. Fgrst belyses behovet
og potentialet for lektiecaféer generelt ved
hjeelp af statistiske analyser med fokus péa
grundskolekarakterer og uddannelsesforipb
blandt bprn og unge i udsatte omréder. Der-
efter fokuseres mere specifikt pé evaluerin-
gen af 13 udvalgte boligsociale lektiecaféer,
som ligger i udsatte boligomrader over hele
landet. Denne del af evalueringen er baseret
pé projekternes egen indberetning af resul-
tater! samt interviews med pragjektledere

og lektiehjeelpere i syv lektiecaféer omkring
arbejdsmetoder og erfaringer fra praksis.
Derudover har vi gennem interview med
folkeskolelzerere og bedt om en vurdering af
nytteveerdien af de boligsociale lektiecaféer.
Endelig er der gennemfart en spergeskema-
underspgelse blandt eleverne.

1 Siden 2010 har helhedsplaner haft pligt til at ind-
berette resultater til Landsbyggefonden ved brug
af et indberetningsskema, som CFBU har udarbejdet.
Praojekterne selv opstiller deres succeskriterier og
indsender efterfglgende Igbende resultater ind. CFBU
behandler resultaterne. Et eksempel pé et saddant
skema findes i bilag 1.



Konklusioner og

anbefalinger

Lektiecaféerne yder et vigtigt bidrag til en
gruppe af bgrn og unge, som har behov for
hjeelp og er vanskelige at na ud til. Caféerne
udfylder en bred rolle, som omfatter bade
faglig hjzlp og personlig stette for
eleverne.



Behov for lektiecaféer i udsatte omréader

Det kan konkluderes, at bern og unge i ud-
satte omréader har seerligt behov for hjeelp
og stotte i folkeskolen, da de har et vee-
sentligt lavere karaktergennemsnit end bern
0g unge péa landsplan. Tendensen fortsaetter
ogsa efter folkeskolen, idet en tredjedel af
eleverne fra udsatte omrader tre ar efter
grundskalen ikke har fuldfert og ikke eri
gang med en uddannelse.

De boligsociale lektiecaféer, som opererer i
udsatte omréder, er malrettet bern og unge,
der ikke har mulighed for at f& hjeelp til sko-
learbejdet fra deres foresldre eller netveerk.
Derfor yder indsatsen et vigtigt bidrag til

en gruppe af bgrn og unge, som har et reelt
behov for hjeelp.

P& laengere sigt har lektiecaféerne po-
tentiale til at hjeelpe eleverne til et bedre
uddannelsesniveau. Undersggelsen viser, at
en endring pa blot én karakter i snit har
signifikant betydning for elevernes uddan-
nelsesforipb efter folkeskolen.

Boligsociale lektiecaféer

Lektiecaféerne i denne underspgelse har
godt fat i deres primeere malgruppe, som er
bprn og unge, der reelt har brug for hjeelp
med deres lektier. Underspgelsen viser, at
hovedparten af de elever der kommer, er
fagligt meget svage, og at mange er socialt
udsatte. Mange af eleverne er tosprogede
og har sé store vanskeligheder med det
danske sprog, at det er sveert at forsta
opgaveformuleringen. De har dermed ingen
forudseetning for at lgse skoleopgaverne.

Den faglige lektiehjeelp varetages for det
meste af frivillige organisationer eller
ansatte lektiehjeelpere, mens helhedspla-
nens medarbejdere star for organisering,
rekruttering af bern og unge samt Ipbende
tilpasning af tilbuddene i lektiecaféen efter
brugernes behov.

Underspgelsen viser, at eleverne i hgj grad
benytter tiden i lektiecaféerne til at fa lavet
lektier. 77 % af de adspurgte elever sva-
rer, at de far lavet flere lektier nu, end for
de kom i lektiecaféen. Eleverne er samtidig
tilfredse med den faglige hjeelp, der tilbydes

idet 96 % af de adspurgte elever vurderer,
at de far den hjeelp, de har behov for.

Samlet set lever de baoligsociale lektiecaféer
op til deres egne mélsaetninger i forhold til
antal brugere med i alt 20 % flere elever
end maéalsat. Der er stor forskel p& antallet
af elever, men de boligsociale lektiecaféer,
som er med i denne underspgelse, bruges i
gennemsnit af 50 elever ugentligt. Succesen
geelder dog ikke for alle lektiecaféer, idet

ca. halvdelen af lektiecaféerne har faerre
brugere end forventet.

Der er generelt tilfredshed og en positiv
vurdering af elevernes faglige udbytte af
lektiecaféernes indsats blandt bade pro-
Jjektledere, lektiehjeelpere og elever samt
undervisere i folkeskolen.

Det sociale aspekt

Underspgelsen viser, at de boligsociale
lektiecaféers indsats handler om mere end
blot den faglige hjeslp til lektier. Interviews
med de forskellige akterer afslgrer, at det

i hgj grad handler om at skabe en positiv
spiral, hvor bgrnene og de unge féar styrket
deres faglige selvtillid, og gennem succes-
oplevelser far lyst til at leere mere. Langt
stgrstedelen af eleverne vaegter lektielees-
ningen hgjt, men samtidig svarer ca. 50 % af
de adspurgte elever i spgrgeskemaunder-
spgelsen, at de ogsé kommer, fordi “det er
hyggeligt” og fordi de "kan lide de voksne i
lektiecaféen”.

Det sociale aspekt af indsatserne er seerlig
vigtigt i udsatte boligomrader, da mange
bgrn og unge i disse omréader har seerlige
behov, som netop de boligsociale lektieca-
féer kan veere med til at impdekomme.
Lektiecaféerne fungerer séledes ofte som
fristed for:

Born, der har sveert ved at finde ro
derhjemme, fordi de bor i sma lejligheder
med en stor familie

Bern og unge, som har brug for et sted,
hvor de fgler sig pd& hjemmebane

Etniske piger, som af deres foraeldre
holdes ude af de traditionelle klubtilbud.

Bern, som har brug for voksenkontakt
under trygge rammer
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Interviewunderspgelsen afslgrer talrige
historier om hvordan relationen mellem lek-
tiehjeelperne og eleverne har udviklet sig til
omsorg og stptte, som gar ud over alminde-
lig lektiehjeelp. 89 % af de adspurgte elever
kommer i lektiecaféen hver uge, hvilket giver
et godt udgangspunkt for at opbygge gode
relationer til eleverne.

Neerheden til boligomradet

Den lokale beliggenhed er en stor styrke
for de boligsociale lektiecaféer. Mange af
indsatserne ligger i det lokale beboerhus og
opnéar dermed en naturlig kontaktflade med
mange beboere i boligomréadet. Det fjerner
en veesentlig barriere i forhold til at tiltraek-
ke bern og unge, som normalt er vanskelige
at né ud til. Samtidig betyder den uformelle
organisationsform og fraveeret af myndig-
hedsfunktion, at mange foraeldre foler sig
trygge og derfor sender deres bgrn heni
den boligsociale lektiecafé.

Anbefalinger

Veer bevidst om, at lektiecaféen kan
bruges til andre formal end blot hjeelp
til lektier. Personlig stptte kan veere

et vigtigt redskab til at give eleverne

de succesoplevelser, som i sidste ende
skaber lyst og gleede ved at ga i skole.
De sociale aktiviteter kan sammen med
den faglige stptte hjeelpe eleverne til at
klare sig bedre i skolen. En bredspektret
indsats er seerlig relevant for bgrn og
unge i udsatte omrader, hvor mange er
tosprogede og kommer fra ressource-
svage familier.

Det er vigtigt Ipbende at forholde sig til
hvilke typer af bgrn og unge, der kom-
mer i lektiecaféen, og overveje mulig-
hederne for at tilpasse indsatsen efter
deres aktuelle behov. F.eks. i forhold til
uromagere, alder og seerligt udsatte
elever.

| forleengelse af ovenstéende udfylder

de boligsaociale lektiecaféer en bred rolle.

Det kan derfor veere relevant at over-
veje, hvad der kan kaldes en succes for
den enkelte boligsociale lektiecafé. Det
kan veere en fordel at synliggere de mal-

saetninger, som handler om andet end
styrket faglighed. F.eks. kan en konkret
malsaetning veere at na ud til bgrn og
unge, som ellers er sveere at fa fat i.

Der findes ikke noget fast koncept

for lektiecaféer under de boligsociale
helhedsplaner, ligesom der ikke findes en
overordnet vision eller specifik beskri-
velse af formal med indsatserne. Det
kan ses som en fordel, at indsatserne pa
den méade er fleksible, dog med risiko for,
at det overordnede formal med lek-
tiecaféen bliver udvandet.
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Behov for lektiehjeelp |

udsatte omrader

Der er sarlig behov for stette til born og
unge i udsatte omréader. Det viser en under-
spgelse af, hvor godt elever i udsatte om-
radder klarer sig i skolen og efterfglgende i
uddannelsessystemet.



| dette kapitel ser vi neermere pé situatio-
nen i de 89 udsatte omrader, der svarer til
Ministeriet for By, Bolig og Landdistrikters
liste over almene boligomrader med proble-
mer i forskelligt omfang. Lektiecaféer under
de baligsociale helhedsplaner konkurrerer
ofte med tilbud om lektiehjeelp bl.a. pd den
lokale folkeskole. Da der séledes findes en
raekke tilbud om lektiehjeelp, er det relevant
at undersgge om der er behov for en ekstra
indsats i de udsatte omréader, og hvad man
potentielt kan forvente at opnd med en
sédan indsats.

Forst vurderes behovet for hjeelp og stotte
til skolearbejdet i de udsatte omréader ved
at sammenligne folkeskoleelevernes karak-
tergennemsnit med landsgennemsnittet.
Derefter vurderer vi potentialet for lek-
tiecaféer i udsatte omrader ved at undersg-
ge, hvor stor en betydning det har, om man
klarer sig godt eller darligt i grundskolen i
forhold til uddannelsesforipbet i de fprste
ar efter grundskolen.

Karaktergennemsnit og uddannelses-
forlegb

Underspgelsen af grundskoleelevers karak-
tergennemsnit er baseret pa data fra Dan-
marks Statistik for alle elever fra udsatte
omrader som har taget 9. eller 10. klasses
afgangseksamen i 2007. Elevernes karak-
terer er sammenlignet med karaktergen-
nemsnittet pa landsplan. Analysen viser, at
karaktergennemsnittet er signifikant lavere
blandt elever i udsatte omrader end karak-
tergennemsnittet blandt elever pa lands-
plan. Se tabel 3.1 nedenfor.

Karaktergennemsnittet for elever i de
udsatte omréder er 4,4 mens niveauet for
elever i hele landet er pa 6,2. Det vil sige, at

Tabel 3.1. Karaktergennemsnit i grundskolen

2007 6,2 4,4

Tallene viser karakterer fra grundskolens afgangsek-
samen i 2007 (9. og 10. klasse i folkeskole, efterskole
og privatskole). Karaktergennemsnittet for elever i de
udsatte boligomrader er signifikant lavere end lands-
gennemsnittet. (n=2.582 hhv. n=66.000, p<0,00).

Kilde: Danmarks Statistik og
Undervisningsministeriet / UNi-C.

eleverne i udsatte omréder forlader grund-
skolen med karakterer, der i gennemsnit er
1,8 karakter lavere end gennemsnittet pa
landsplan.

Tendensen er deekkende for alle udsatte
omréader, sé forskellen skyldes ikke, at en-
kelte omréader traekker gennemsnittet ned.
| stedet tyder tallene p&, at der bor mange
bgrn og unge i udsatte omrader generelt,
som har behov for en ekstra indsats.

Nar man kigger p&, hvad de unge laver efter
grundskalen, er der markant forskel pa
uddannelsesforipbet for unge fra udsatte
omrader sammenlignet med unge fra hele
landet. Tabel 3.2 (side 12) viser uddannelses-
status for unge tre ar efter grundskolen,
opdelt efter henholdsvis "I uddannelse”,
"Fuldfgrt uddannelse” og "Ej i gang”, desuden
underopdelt efter type af uddannelse. Vi har
underspgt forlpbet for de ca. 3.000 unge
fra udsatte omréder, som har taget grund-
skolens afgangseksamen i 2007 og under-
spgt deres uddannelsesstatus tre ar efter
afgangseksamen.

Underspgelsen viser, at der er signifikant
forskel p& uddannelsesstatus for eleverne
fra udsatte omrader i forhold til elever

pé landsplan. Den mest markante forskel
skyldes, at mange unge fra udsatte omréader
ikke leeser videre efter grundskolen. Hele
34,7 % af de unge fra udsatte omréder er
ikke i gang med en uddannelse tre ar efter
grundskalen. Det samme geelder kun for 12,5
% af de unge péa landsplan.

P& samme méade er der stor forskel pa hvor
stor en andel af de unge, der har fuldfgrt
en uddannelse. Mens 46,3 % af de unge pé
landsplan har taget en uddannelse efter tre
ar geelder det blot for 19,9% af de unge fra
udsatte omrader. Forskellen skyldes isaer, at
langt feerre unge fra udsatte omrader har
taget en gymnasiel uddannelse.

Til gengeeld viser forlpbsanalysen, at 45,4 %
af de unge fra udsatte omréder er i gang
med en uddannelse tre ar efter grundskolen,
hvilket er lidt flere end landsgennemsnit-
tet. Forskellen skyldes tilmed, at forholdsvis
flere unge fra udsatte omrader er startet
pé en videregdende uddannelse.

Boligsociale lektiecaféer - Behov for lektiehjeelp i udsatte omréder



12

Tabel 3.2. Unges uddannelsesforlgb tre ar efter grundskolen

Erhvervsfagligt grundforlgb /forberedende uddannelse - 6,3 %
Erhvervsfagligt praktik- og hovedforipb 1,8 % 2,1 %

Fuldfgrt uddannelse

Gymnasial uddannelse 18,1 % 376 %
lalt 19,9 % 46,0 %
Erhvervsfagligt grundforlpb /forberedende uddannelse 10,0 % 5,9 %
Erhvervsfagligt praktik- og hovedforlpb 145 % 18,7 %
nggaglesdeen Gymnasial uddannelse 9,1 % 7.8 %
Videreg&ende uddannelse 11,9 % 92 %
lalt 45,4 % 41,5 %
Ej i gang eller fuldfgrt lalt 34,7 % 12,5 %

Opgprelsen viser uddannelsesstatus tre ar efter grundskolens afgangseksamen i 2007 for unge fra udsatte omréder
sammenlignet med elever p& landsplan. Der er signifikant forskel p& uddannelsesstatus for de to grupper (n=2.979 hhv.

n=66.000, p<0,00 %). Kilde: Danmarks Statistik.

Overordnet set viser analysen, at en star
andel af unge fra udsatte omrader ikke er i
gang med en uddannelse tre ar efter grund-
skolens afgangseksamen, det er nassten tre
gange flere end pé landsplan. Denne gruppe
udger derfor en bekymrende hgj andel af de
unge fra udsatte omréder og understreger,
at der findes en koncentration af unge med
risiko for ikke at komme i gang med en ud-
dannelse og dermed st@rre udfordringer i
forhold til arbejdsmarkedet.

Underspgelsen bekraefter behovet for at
give seerlig opmaerksomhed og stette til ud-
dannelse af bern og unge i de udsatte om-
rader. Det koster dyrt i velstand, at mange
unge hvert ar forlader folkeskolen uden at f&
en ungdomsuddannelse, og ud over de sam-
fundsmaessige omkostninger har det ogsé
betydelige personlige konsekvenser. Under-
spgelser fra Arbejderbevesgelsens Ehvervs-
rad viser, at sandsynligheden for at modtage
kontanthjeelp eller veere péa fortidspension er
12 gange hgjere for personer uden en ung-
domsuddannelse (Baadsgaard, 2011).

Boligsaociale lektiecaféer er dermed poten-
tielt et vigtigt bidrag til de eksisterende
tilbud pé bl.a. folkeskoler og biblioteker, da
de er mélrettet en gruppe af bgrn og unge,
som har seerligt behov for hjeelp og ofte har
stare udfordringer i forhold til det faglige
niveau.

Forventede effekter pa lzengere sigt

Det overordnede formal med lektiecafé-
erne er, alt andet lige, at hjxlpe eleverne til
at klare sig bedre i skolen og i sidste ende
hjeelpe flere til at leese videre. Derfor er det
relevant at undersgge, hvad et hgjere karak-
tergennemsnit betyder for eleverne.

Analysen tager udgangspunkt i de 2.979
unge fra udsatte omrader, som har taget
grundskolens afgangseksamen i 2007. Ele-
verne underopdeles i grupper efter deres
karaktergennemsnit og med udgangspunkt
i disse grupper underspges betydningen af
at klare sig i folkeskolen i forhold til hvor
mange, der henholdsvis har "Fuldfgrt en
uddannelse”, er "I gang med en uddannelse”
eller er "Ej i gang eller fuldfert”

Underspgelsen viser, at der er signifikant
forskel p& elevernes uddannelsesforipb alt
efter, hvilket karaktergennemsnit de har.
Det er iseer med hensyn til hvor stor en
andel af eleverne, der fuldfgrer en uddan-
nelse, at karaktergennemsnittet spiller ind.
Som det fremgér af diagram 3.1, har 11,4 %
af eleverne med et karaktergennemsnit pa
over 6 fuldfgrt en uddannelse tre &r efter
grundskolen. Det geelder kun for 0,6 % af de
elever, som har et karaktergennemsnit pa
under 2. P& samme méade findes der en mar-
kant sammenhaeng mellem karaktergennem-
snit og andelen af elever, der ikke er i gang
med en uddannelse. Her er 9,2 % af eleverne
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Diagram 3.1. Uddannelsesstatus tre ar efter grundskolen opgjort efter karaktergennemsnit.
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Analysen omfatter de i alt 2.900 unge fra udsatte omréder, som tog grundskolens afgangseksamen i 2007, og viser
uddannelsesstatus tre efter i 2010. Tallene viser, at der er signifikant forskel pd uddannelsesstatus for de forskellige
grupper af unge, alt efter hvilket karaktergennemsnit de har (p < 0,00).

med et karaktergennemsnit pa under 2 gj i
gang, mens det samme geelder for kun 3,0 %
af eleverne med et karaktergennemsnit pa
over seks.

Analysen viser endvidere, at der er signifi-
kant forskel pa, hvor godt eleverne klarer sig
nér man underspger grupper af elever med
forskel p& én karakter i gennemsnit. Der er
séledes forskel pa uddannelsesstatus mel-
lem elever med et karaktergennemsnit pa
mellem 2 og 2,99 og et snit mellem 3 og 3,99
og séa videre. Det betyder, at en a&endring pa
blot én karakter har signifikant betydning
for elevgruppernes uddannelsesforlgb efter
grundskalen.

Underspgelsen viser dermed, at det godt
kan betale sig at seette tidligt ind og hjeelpe
de svageste elever, og at det potentielt er
muligt at hjeelpe eleverne til et bedre uddan-
nelse ikke bare i grundskolen, men ogsé péa
lzengere sigt.

Det skal dog understreges, at denne under-
sogelse ikke fastslar eller forspger at bevise
nogen kausal sammenhang mellem det at
g i lektiecafé og uddannelsesmeessige ef-
fekter pa leengere sigt. Langt stgrstedelen
af de lektiecaféer, som er med i caseun-
derspgelsen er opstartet i 2009 eller 2010.
Det er dermed ikke p& nuvaerende tidspunkt
muligt at afleese de langsigtede effekter

af indsatserne i forhold til de unges videre
uddannelsesforlgb. Denne underspgelse pa-
peger alene, at der for eleverne i de udsatte
omrader findes en sammenhaeng mellem at
klare sig godt i skolen og det videre uddan-
nelsesforlpb de fgprste ar efter grundskolen.

Boligsociale lektiecaféer - Behov for lektiehjeelp i udsatte omréder
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Casestudie

Vi ser naermere pa malsatninger, resultater
og effekter af 13 igangveaerende boligsociale
lektiecaféer.



| dette kapitel kigger vi neermere péa den
indsats, de boligsociale lektiecaféer tilbyder
born og unge i udsatte omrader. Formalet
er at vurdere indsatsernes nyttevaerdi og
kortleegge virkningsfulde arbejdsmetoder.
Denne del af evalueringen er et casestudie
af 13 boligsociale lektiecaféer, som alle lig-
ger i udsatte omrader og er tilknyttet en
boligsocial helhedsplan. Kortet pa side 16
viser, hvor i landet de ligger, og hvilken hel-
hedsplan de er en del af eller samarbejder
med. Lektiecaféerne i denne underspgelse
er udvalgt, fordi de udger en af hovedaktivi-
teterne i den lokale helhedsplan, og prajekt-
lederen derfor har dokumenteret indsatsen
i en selvevaluering. Denne underspgelse er
samtidig baseret pa interview med prajekt-
ledere, lektiehjeelpere og repraesentater fra
lokale folkeskoler samt en spprgeskemaun-
derspgelse blandt elever i syv lektiecaféer.

Grundlaget for analysen er dermed:

Resultatevaluering fra 12 af de 13 bo-
ligsociale lektiecaféer

Interviews med projektledere og lektie-
hjeelpere fra syv lektiecaféer

Interview med repraesentater fra to
lokale folkeskaler

Spergeskemaunderspgelse blandt elever
i syv boligsociale lektiecaféer (110 be-
svarelser).

Resultatevaluering

Resultatevalueringer er helhedsplanernes
egen indberetning af fremdrift og resultater
og afspejler den individuelle forandringsteo-
ri, som ligger til grund for indsatsen. Evalu-
eringen indeholder en beskrivelse af de trin,
der udgor lektiecaféernes succeskriterier
og endemal. Evalueringen er skematisk op-
bygget og fokuserer pad mélbare resultater,
hvor forandringer hos méalgruppen seettes i
fokus. | Bilag 1 findes det skema, som selv-
evalueringen er bygget op omkring.

Dokumentationen i selvevalueringen giver
mulighed for at vurdere graden af malopfyl-
delse baseret pa prajekternes egne mal-
saetninger. Samtidig giver det et godt over-
blik i forhold til at sammenligne pé tvaers af
indsatserne. Der er dog begreenset plads
til uddybende kammentarer og beskrivende
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tekst. Selvevalueringen kan derfor ikke sta
alene, men suppleres af bade kvalitative og
kvantitative data.

Interviewundersggelse

Der er gennemfgrt interviews med syv
prajektledere, tre lektiehjeelpere i syv af de
boligsociale lektiecaféer. | udveelgelsen af de
syv lektiecaféer er det blevet prioriteret, at
de ligger i forskellige dele af landet, og at de
repraesenterer et bredt udsnit af indsat-
serne, saledes at de varierer med hensyn til
sterrelse, organisationsform m.v. Fokus for
vores interview er prgjekternes organisering,
arbejdsmetoder, konkrete aktiviteter samt
praksisneere erfaringer og anbefalinger.

Herudover har vi gennemfgrt to telefonin-
terview med repreesentater fra lokale folke-
skoler med det formal at fa en vurdering af
de boligsociale lektiecaféers nyttevirkning.

Spergeskemaunderspgelse

Sporgeskemaunderspgelsen er foretaget
blandt de elever, der kommer i boligsociale
lektiecaféer. Spprgeskemaerne er omdelt
af projektlederne selv og efterfglgende
indsendt til Center for Boligsocial Udvikling.
Underspgelsen omfatter dermed ikke alle de
bprn og unge, som er malgruppe for indsat-
sen men alene dem, som i forvejen benyt-
ter sig af tilbuddet. De fleste af eleverne i
lektiecaféen kommer af egen fri vilje, mens
andre kammer pé& opfordring af foraeldre
eller deres leerere i folkeskolen.

Caféernes malsastninger

| analysen skelnes der mellem resultater,
kortsigtede effekter og langsigtede ef-
fekter. Resultater er det, man via indsatsen
direkte har indflydelse péa, hvorimod de kort-
sigtede effekter er en forandring, der sker
has brugeren umiddelbart i forbindelse med
indsatsen. De langsigtede effekter kan ses
som en vedvarende aendring has den enkelte
elev eller i boligomradet som helhed.

For eksempel kan et resultat af, at man har
startet en lektiecafé veere, at et vist antal
unge benytter lektiecaféen og dermed far
hjeelp til at lave skolearbejde. En kortsigtet
effekt kan sé veere, at der sker en styrkelse
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De 13 lektiecaféer, som er med i undersggelsen.
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af de unges faglige kompetencer, mens en nuveerende tidspunkt afrapporteret opnéa-
langsigtet effekt kan vaere, at flere unge ede resultater for trin 3.

pabegynder og gennemfgrer en ungdomsud-
dannelse. De langsigtede effekter vil ofte
veere pavirket af mange forhold ud over den
specifikke indsats i lektiecaféen. Bl.a. har
skolen og de unges baggrund stor betyd-
ning. Det betyder, at det er sveerere at
konkludere entydigt om aktiviteternes lang-
sigtede effekter end om deres resultater og
kortsigtede effekter.

| folgende afsnit vurderes lektiecaféernes
umiddelbare resultater i forhold til mal-
seetningerne i trin 1 og 2. Lektiecaféernes
malopfyldelse vurderes pd baggrund af de
afrapporterede resultater i disse to fgrste
trin. Neeste afsnit belyser lektiecaféernes
indsats i forhold til de mélsaetninger, der er
opstillet for trin 3 og endemal.

De fleste projekter i denne underspgelse er Malbare resultater af indsatserne
karakteriseret ved en meget bred forstaelse Resultatevalueringerne for de 12 lektieca-
af lektiehjeelps-begrebet. Denne flerhed af féer viser, at alle projekterne i trin 1 har en
formal afspejles i nedenstdende forandrings- ma&lseetning om, at der kommer et vist antal
teori (se figur 4.1 nedenfor), som er en sam- eleverilektiecaféen. | trin 2 har hovedparten
let fremstilling af de underspgte lektieca- (10 ud af 12) en malseetning om, at eleverne
feers selvevalueringer. Figuren afspejler far lavet deres lektier i lektiecaféen. De
udviklingstrin og endemal for lektiecaféerne. sidste to lektiecaféer har valgt at sestte
Trin 1 og trin 2 kan karakteriseres som umid- malsaetningen til henholdsvis, at “eleverne
delbare resultater, mens malseetningerne synes, at det er hyggeligt at komme”, og at
for trin 3 handler om kortsigtede effekter "eleverne far ejerskab til stedet”.

og endemalene typisk er mere langsigtede

effekter. Malgruppe

Det er forskelligt, hvor langt de enkelte De boligsociale lektiecaféer i denne under-
lektiecaféer er n&et i forhold til de trin, der spgelse har primeert fokus pé& udsatte bern
er skitseret i figur 4.1. Langt sterstedelen og unge, som ikke har mulighed for at fa den
af lektiecaféerne er n&et til trin 3 i deres ngdvendige hjeelp og stette fra deres forasl-
prajektforlpb, og fem af indsatserne har pa dre eller netvaerk. Ni ud af de 12 underspgte

Figur 4.1. Forandringsteori for lektiecaféerne med udviklingstrin og endemal.

OFungerer bedre i skolen
Hyggeligt at @Succesoplevelser
@komme / de OUdsatte bprn far gode
/ foler ejer‘skab\A / boglige kompetencer
Eleverne / Gennemfgrer en
Y

kommer

@ De laver @L £ &l &t 0 | skol ungdomsuddannelse
: yst til at g& i skole
lektier (get motivation
®\/elforberedt / for at g& i skole
\ Styrket kulturforstéelse
@@  sel 4 blandt tosprogede bgrn
get selvveer
\ .
Ol\/lere ro i omréadet
Trin 1 Trin 2 Trin 3 Endemal

Figuren er baseret p& resultatevaluering for 12 boligsociale lektiecaféer. Projekterne har opstillet en forandringsteori,
som i en resultatevaluering er omsat til tre udviklingstrin og et endemal, der belyser hvaordan lektiecaféerne vil pévirke
brugerne pé en raekke omréder bade fagligt, personligt og socialt. Trin 1 og 2 omfatter de umiddelbare resultater af
lektiecaféernes indsats, som danner grobund for de kompetencer, der udvikles pa kort sigt (trin 3) og pa leengere sigt
(endemal). Tallene i figuren viser, hvor mange ud af de 12 indsatser, der har defineret de forskellige udviklingstrin. F.eks.
har otte af de 12 indsatser i trin 3 en mélsaetning, der omhandler "styrket faglighed” blandt eleverne i lektiecaféen.
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lektiecaféer beskriver malgruppen i deres
baligomréde, som bgrn hvis foraeldre ikke
kan hjeelpe dem med deres lektier. Projekt-
lederne bekreasfter, at det i hgj grad ogsé er
denne malgruppe, der benytter tilbuddene
om lektiehjeelp. Det handler primaert om
tosprogede bgrn og unge, som ikke kan fa
hjeelp andre steder. Folkeskoleleerer Anette
Ravnborg oplever, at det har stor betydning
for elevernes niveau, om foreeldrene kan
hjeelpe.

Det er de svageste elever, der bruger
lektiecaféen. Hvis de kan f&a hjelp der-
hjemme gor de det i stedet.”

Anette Ravnborg, folkeskolelaerer
Struer Qstre Skole

Vurderingen blandt lektiehjeelperne er den
samme:

Der kommer en del bgrn i lektiecaféen,
som har rigtigt sveert ved det. De skal
hjeelpes fra A til Z2.”

Abdallah Ghrib, lektiehjeelper
Segndermarken pa Frederiksberg

De udsatte omrader har ofte en hgj andel af
tosprogede familier og det generelle billede,
der tegner sig af de boligsociale lektiecaféer
er, at brugerne langt overvejende er tospro-
gede. SFI - Det National Forskningscenter
for Velfeerd péaviser i en ny rapport, at der
findes en signifikant sammenhasng mellem
elevernes gennemsnitlige karakterer i folke-
skolen, og det at veere 1. eller 2. generations
indvandrer (Andersen & Winter, 2011).

Erfaringerne fra lektiecaféerne peger pé, at
problemet ofte bunder i praktiske udfor-
dringer for de tosprogede:

Problemet er ofte sproget. Det er
sveert at Igse en skoleopgave, nar der
er sproglige forstaelsesproblemer. Og
de etniske foreeldre har simpelthen ikke
mulighed for at hjeelpe deres bgrn.”

Mathias Krogh, lektiehjaelper
Kalmargade i Aarhus

De faglige udfordringer bekreeftes af de ad-
spurgte elever i spprgeskemaunderspgelsen,
hvor 86 % af eleverne svarer, at det ofte

eller altid er sveert at lave lektier alene.

| forhald til alder har de fleste lektiecaféer
satset bredt pa folkeskoleelever fra alle
klassetrin. Spprgeskemaundersggelsen viser,
at elever fra 1. til 10. klasse er repraesente-
ret suppleret af enkelte fra gymnasiet, og at
kpnsfordelingen er nogenlunde lige med en
lille overveegt af piger.

P& denne baggrund ser det ud til, at lek-
tiecaféerne opnar deres malsaetning i for-
hold til méalgruppen, som primeert er bgrn og
unge, der ikke har mulighed for at féa hjeelp
fra deres foreeldre eller netveerk. Inden for
denne malgruppe forméar lektiecaféerne at
n& ud til en bred gruppe af bern og unge
med hensyn til bade kpnsfordelingen og
alder. Indsatsen virker dermed ikke eksklu-
derende i forhold til en bestemt gruppe af
bgrn eller unge.

Kommer eleverne?

Der er stor forskel p& ambitionsniveauet

i de enkelte lektiecaféer, hvad angér ab-
ningstider og antal brugere. | trin 1 er den
gennemsnitlige malseetning, at der kammer
40 elever pr. uge med en dbningstid pa otte
timer om ugen. Spprgeskemaunderspgelsen
blandt brugerne af lektiecaféerne viser, at
89 % af eleverne kommer hver uge i deres
lektiecafé, og yderligere 9 % svarer, at de
kommer hver maned. Der er dermed god
kontakt til brugerne, hvilket giver basis for
at stptte eleverne Ipbende i deres faglige
udvikling og opbygge personlige relationer.

Syv af de 12 undersggte lektiecaféer har
opfyldt deres méalsaetning om antal brugere.
Fem lektiecaféer har derimod feerre brugere
end forventet, og lever dermed ikke op til
deres egne succeskriterier pa dette punkt.
En neermere gennemgang af indsatserne
viser, at det primeert er de lektiecaféer,

som fra start har hgje ambitioner om antal
brugere, der nar mélopfyldelsen. Flere af
disse indsatser opnar tilmed et betydeligt
hgjere antal brugere end méalsat. Det geelder
bl.a. Bispe-haven i Aarhus og Grgnnedal i
Struer, som begge har ca. 100 brugere om
ugen. Omvendt viser dokumentationen, at
fire af de fem lektiecaféer, som ikke har
opfyldt méalseetningen om antal brugere, har
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ambitioner om blot 15-30 elever om ugen
med abningstider ned til 1% time om ugen.
P& denne baggrund ser det ud til, at det kan
veere en fordel at satse pé stgrre lektieca-
féer, hvor der fra start leegges an péa at fa
lavet en solid indsats. Samlet set for alle 12
lektiecaféer kommer der i snit 600 elever
om ugen, hvor malseetningen kun er 500 ele-
ver (se tabel 4.1). De boligsociale lektiecaféer
er dermed samlet set en succes i forhold

til malseetningen for antallet af brugere, pa
trods af at flere af de mindre indsatser har
feerre brugere end malsat.

Projektlederne bruger generelt ikke store
ressourcer pa at tiltraekke nye elever. De
fleste projektledere finder eleverne via
opslag, samarbejde med skolerne eller nar de
moder eleverne i anden sammenhaeng. Det
skal dog neevnes, at denne underspgelse ikke
har kortlagt, hvad der kan ggres for at til-
traekke endnu flere elever, eller hvorfor no-
gen elever eventuelt har valgt lektiecaféen
fra. Der er ingen tvivl om, at mange elever i
udsatte omréader vil have gavn af lektiehjeelp.

,, En uforholdsmaeggig stor del af de ele-
ver, der bor i Paskelpkken, har behov for
at gailektiecafé.”

Pernille Wessel, afdelingsleder
Risingskolen i Odense (ved Paskelpkken)

Beliggenheden er vigtig i forhold til at
tiltraskke elever. Mange af de boligsaociale
lektiecaféer ser det som en klar fordel, at de
ligger i beboerhuset eller i det lokale aktivi-
tetshus. Det gor lektiecaféerne lettilgeen-
gelige for bgrn og unge i omraderne, da de
selv og deres foreeldre ofte kender huset |
forvejen og méaske benytter sig af andre ak-
tivitetstilbud samme sted. Samtidig er den
boligsociale lektiecafé et sted, hvor eleverne
kan mpdes med ligesindede, som er i samme
situation som dem selv.

Det er en fordel, at lektiecaféen ligger
lokalt i boligomradet. Det betyder, at de
unge er pd hjemmebane, og det giver
motivation for at komme.”

Anne Jgrgensen, projektleder
Kalmargade i Aarhus

Den generelle vurdering blandt ansatte og
projektledere i lektiecaféerne er, at flertal-
let af eleverne kommer pé eget initiativ, og
at der generelt ikke er mangel pa motivation
blandt de elever, der kommer. Der er ogsa
en stor andel af eleverne, der kommer, fordi
deres foraeldre opfordrer dem til det. Nogle
foreeldre er meget engagerede og kommer
sammen med deres bgrn. | Paskelpkkepro-
Jjektet i Odense er der et eksempel pa, at en
somalisk mand kommer kgrende to gange
om ugen fra Vollsmose, som ligger et par
kilometer veek, og venter p& gangen, mens
hans tre bern laver deres lektier.

Bliver der lavet lektier?

10 ud af de 12 helhedsplaner har i resul-
tatevalueringen opstillet konkrete maél for,
at eleverne i lektiecaféen far lavet deres
lektier. Malopfyldelsen er péa dette punkt
opfyldt for lektiecaféerne som helhed. Kun
én ud af projektlederne i de 12 lektiecaféer
er usikker p&, om eleverne far lavet deres
lektier i tilstreekkeligt omfang, og det skyl-
des primaert mangel pa god dokumentation.
Dokumentationsmetoderne varierer fra ind-
sats til indsats. Den mest brugte metode er,
at de ansatte i lektiecaféen selv teeller, hvor
mange af eleverne der laver lektier. Nogle
caféer bruger eleverne selv til at vurdere,
om de far lavet lektier, og andre bruger
repreesentanter fra skolen som kilde. Pa
folkeskolen i Struer er der sket en meerk-
bar udvikling i afleveringsfrekvensen, efter
lektiehjeelpen er opstartet:

Tabel 4.1. Antal brugere af lektiecaféerne i forhold til mélseetningen

Lektiecaféerne, som ikke opfylder deres mal
Lektiecaféer, som opfylder deres mal

Alle lektiecaféer

240 elever/uge 206 elever/uge -34
264 elever/uge 397 elever/uge 133
504 elever/uge 603 elever/uge 99

Kilde: Helhedsplanernes egne indberettede resultater og opstillede méal i resultatevalueringerne.
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Naesten alle mine 2. klasses elever kom-
mer nu forberedt til timerne. For var
det ca. 50 %. Og de store elever laver
nu 100 % af deres afleveringer, fgr var
det 85 %.”

Anette Ravnborg, folkeskolelaerer
Struer Qstre Skole

| spgrgeskemaundersggelsen bekraefter ele-
verne, at der i hgj grad bliver lavet lektier i
lektiecaféerne, idet 91 % af de adspurgte
bgrn og unge svarer, at de kammer i lektie-
caféen for at fa& hjeelp til lektier og 89 %
svarer, at de laver lektier, hver gang de eri
lektiecaféen. Indtrykket blandt projektlederne
er, at eleverne motiveres til at lave deres lek-
tier, fordi det giver succesoplevelser i skolen.

, Det er rart at fa hjeelp, sé ved jeg, det
er rigtigt.”

Dreng fra 5. klasse, bruger af lektiecafé
Sprotoften i Nyborg

Folkeskaoleleerer Anette Ravnborg oplever en
positiv forandring i klassen (2. klasse) efter
flere af eleverne er begyndt at lave lektier:

, Det gor eleverne mere glade og til-
fredse med sig selv. Det betyder ogsa
noget for deres relationer og socialt i
klassen.”

Anette Ravnborg, folkeskoleleerer
Struer Qstre Skole

De sidste to lektiecaféer af de 12 lektieca-
féer, som har rapporteret deres resultater

i selvevalueringen, skiller sig ud, idet der

ikke findes specifikke mal for, at eleverne
far lavet deres lektier. Endemalet for disse
to indsatser er stadig en faglig styrkelse

af eleverne, men fokus i aktivitetsperio-

den er mere bredt, idet méalsaetningerne

er henholdsvis, at "bgrnene synes, det er
hyggeligt at komme i lektiecaféen” (Konge-
veenget 1 6 2 i Hillerpd), og at eleverne far
et ejerskab og viser medansvar” (Spnder-
park i Ringsted). Sidstneevnte lektiecafé |
Ringsted skiller sig desuden ud fra de gvrige
lektiecaféer i undersggelsen, idet indsatsen
henvender sig snaevert til en gruppe af ca.
25 piger fra 1. til 5. klasse, som er kammet i
fokus, fordi de har behov for trygge rammer
til lektieleesning og et socialt frirum.

Disse eksempler viser, at de boligsociale
lektiecaféer kan veere en del af det hel-
hedsorienterede arbejde i boligomradet, og
at formal og fokus kan tilpasses de lokale
udfordringer, som prajekterne star overfor.
Det geelder bade i forhold til hvilke typer af
bern og unge, der bor i omrédet, hvilke andre
akterer, der findes, og hvilke ressourcer
indsatsen réader over. Det kan ses som en
fordel, at indsatserne pd den méade er fleksi-
ble, dog med risiko for at det overordnede
formal med lektiecaféen bliver udvandet.

Den generelle vurdering fra hovedparten af
lektiecaféerne er, at eleverne primeert bru-
ger lektiecaféen til at fa lavet deres lektier,
selv om eleverne ogsé bruger lektiecaféen til
andre formal:

,, Nogle af bgrnene kommer, fordi de
gerne vil blive bedre i skolen, andre fordi
det er hyggeligt, og nogle fordi de ikke
har andre steder at ga hen.”

Abdallah Ghrib, lektiehjeelper
Sendermarken pa Frederiksberg

Effekter og endemal

Mélsaetningerne, som er defineret i lektieca-
féernes resultatevalueringer viser, at der er
storre diversitet, n&r man kommer leengere
hen i projektforipbet (se figur 4.1.). | trin 3
fokuserer otte ud af 12 lektiecaféer p4, at
eleverne bliver fagligt styrket. De reste-
rende fire indsatser leegger i trin 3 i stedet
veegt pé elevernes personlige udvikling med
malseetninger som blandt andet "succesople-
velser” og "gget selvvaerd”. De fleste indsat-
ser har flere endemal, som er overlappende i
sterre eller mindre omfang, men essensen for
hovedparten er, at eleverne "gennemforer
en ungdomsuddannelse” eller, at eleverne
far "pget motivation for at g& i skole”. En-
kelte indsatser har endemal, der ikke direkte
handler om skole og uddannelse, som f.eks.
at der skal veere "mere ro i omréadet” og "en
styrket kulturforstéelse blandt tosprogede
bprn”. Dette illustrerer, hvor stor forskel der
er pa de enkelte indsatser.

| nedenstéende afsnit belyses indsatsernes
arbejde i forhold til malsastninger i trin 3 og
endemal for projekterne.
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Styrket faglighed

Den generelle oplevelse blandt bade projekt-
lederne, lektiehjeelperne og de adspurgte
folkeskoleleerere er meget positiv omkring
elevernes faglige udbytte af lektiecaféerne.
Hertil kommer, at hele 96 % af eleverne, som
er med i spgrgeskemaundersggelen vurde-
rer, at de far den hjeelp, de har behov for. 77
% af eleverne svarer, at de far lavet flere
lektier nu, end for de kom i lektiecaféen. Alene
det, at mere end 3 ud af 4 brugere far lavet
flere lektier, er et staerkt argument for, at
lektiecaféerne har stor nytteveerdi. Fol-
keskoleleerer Anette Ravnborg oplever, at
lektiecaféen rykker eleverne:

,, De elever, der normalt hangeri brem-
sen er kommet med, efter lektiehjeelpen
er startet”

Anette Ravnborg, folkeskoleleerer
Struer Qstre Skole

Det er dog vanskeligt at méle en kausal
sammenhang mellem aktiviteterne i lek-
tiecaféen og elevernes faglige udvikling.
Vurderingen beror derfor pé bedste skgn fra
de involverede. Fra andre studier af lektieca-
féer er erfaringerne generelt meget positive.
En evaluering af lektiecaféer pa Kgben-
havns folkeskoler viser, at ordningen med
lektiecaféer har resulteret i et fald i behovet
for specialundervisning péa hver tredje skole
(Vogt-Nielsen & Hansen, 2005).

Effekten af at give de svageste elever en
faglig stette kan ogsa gavne péa leengere
sigt:

,, Lektiehjeelpen har en effekt i forhold til
gode vaner. Man far lavet det, man skal.

Pernille Wessel, Afdelingsleder
Risingskolen i Odense (ved Paskelpkken)

Som neevnt er der entydige gode vurderin-
ger af elevernes faglige udbytte af at kom-
me i lektiecaféerne, og de projektledere, som
har interviewet repraesentanter fra skoler,
har faet tilbagemeldinger om, at lektieca-
féerne har en gavnlig virkning pé elevernes
leering i skolen. Lektiecaféen i Spndermar-
ken, Frederiksberg har en unik mulighed for
at folge bernenes faglige niveau i folkeskolen
og sammenholde det med aktiviteterne i
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lektiecaféen, da lektiehjeelperne ogsa er fol-
keskoleleerere pé den lokale folkeskole. Lek-
tiehjeelperen gengiver, at det faglige udbytte
ikke kan méales direkte, men fornemmelsen
er, at det helt bestemt rykker for de elever,
som er motiverede for at lesere mere, og det
er ogséa den respons, der opleves:

Nogle af de store elever har lige veeret
til preove. Sa far man et kram, fordi det
gik godt, og de var glade.”

Abdallah Ghrib, lektiehjeelper
Sgndermarken pa Frederiksberg

Lektiehjeelperen understreger samtidig, at
udbyttet af lektiecaféernes indsats haenger
teet sammen med elevernes vilje og lyst til
at leere.

Motivation og lyst til leering

Som det fremgéar af projekternes méalsast-
ninger (se figur 4.1. pa side 17) arbejder flere
af lektiecaféerne malrettet med at pge ele-
vernes motivation for at ga i skole. Vores in-
terview med projektledere og lektiehjeelpere
viser, at det handler om at skabe en positiv
spiral, hvor succesoplevelser giver motiva-
tion for at lave lektier. Som en lektiehjeelper
fra Herredsvang udtrykker det:

Det er vanedannende at fa gode karak-
terer.”
Kjeld Hansen, projektkoordinator
Herredsvang i Aarhus

Lektiecaféerne giver eleverne mulighed

for at kamme i skole og kende svarene, nar
opgaverne skal gennemgés i klassen. Det kan
styrke den faglige selvtillid overfor resten af
klassen og skabe grobund for gleede ved at ga
i skole og i sidste ende lyst til at leere mere.

Lektiecaféen giver mulighed for at komme
selvsikker i skole og vide, at svarene er
rigtige. Det styrker den faglige selvtillid.

Stig Bjarne Jensen, projektkoordinator
Sprotoften i Nyborg

Ogsa i skolen kan den pgede faglige selvtillid
efter lektiehjeelpen meerkes.
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,, Ingen af eleverne i min 2. klasse sidder
og gemmer sig lzengere, fordi alle er
forberedte.”

Anette Ravnborg, folkeskolelaerer
Struer Qstre Skole

De boligsociale lektiecaféer er et godt
udgangspunkt for at pge den faglige selv-
tillid, da mange af de elever, der kommer,
er i samme situation. Og muligvis er det
ogsa seerligt vigtigt netop i de baligsociale
lektiecaféer, da mange bern og unge i deres
naeromrader er udsatte. En stor andel af
brugerne er tosprogede, og de har derfor
ofte sterre udfordringer i forhold til skole-
opgaverne end mange af de andre elever i
skoleklassen. Lektiecaféen kan derfor ople-
ves som et fristed, hvor alle er lige, og hvor
det er tilladt at stille dumme spgrgsmal.

Nogle af bgrnene oplever, at det ikke er
géet sé godt ovre i skolen. Her i lektie-
caféen kan man starte pa en frisk”

Seren Christensen, projektleder
Grgnnedal i Struer

De boligsociale lektiecaféer har forskel-

lige arbejdsmetoder i forhold til elevernes
motivation. | nogle lektiecaféer kan lektie-
hjeelpen bedst beskrives som en "service”

til de bgrn og unge, der er interesserede. |
andre lektiecaféer arbejdes der bevidst med
en personlig stette til det enkelte barn eller
unge menneske:

,, Vi giver de unge en oplevelse af, at der
er en voksen, som gider bruge tid pa
dem. Det virker motiverende.”

Dorte Laursen, projektleder
Paskelpkkepraojektet i Odense

Man skal ikke underkende det sociale aspekt,
forteeller Pernille Wessel:.

Lektiecaféen deekker et socialt behov for
at blive set og hert.”

Pernille Wessel, afdelingsleder
Risingskolen i Odense (ved Paskelpkken)

Det geelder ikke mindst for mange af de ud-
satte elever, som bor i smé lejligheder med
store familier. Her er ro og opmeerksomhed

en mangelvare. Alle de boligsociale lektieca-
féer, som er med i underspgelsen, er bevid-
ste om vigtigheden i at skabe et hyggeligt
miljg i lektiecaféen, hvor der er mulighed og
plads til at skabe en mere personlig kontakt.

Rollemodeller og integration

Mange bprn og unge i de udsatte omrader
kommer, som neevnt, fra ressourcesvage fa-
milier. For disse bgrn og unge giver lektieca-
féen mulighed for at skabe paositive sociale
relationer med jeevnaldrende og med voksne,
som har en videregdende uddannelse og kan
fungere som rollemodel. Denne underspgelse
viser, at der er stor forskel pa, hvor meget
relationen mellem eleverne og lektiehjeelper-
ne prioriteres i arbejdet. | resultatevaluerin-
gen arbejder kun én af de 12 lektiecaféer
med en méalsaetning om integration (“styrket
kulturforstéelse”), men casestudiet viser, at
flertallet af indsatserne ser relationen mel-
lem eleven og lektiehjeelperen, som en vigtig
del af lektiecaféens arbejde. Enkelte steder
er der mange forskellige lektiehjeelpere til-
knyttet lektiecaféen, og deres rolle er bedst
beskrevet som et sted, hvor eleverne kan
hente viden. De fleste steder er praojektle-
derne dog opmeerksomme péa veerdien af en
teet voksenkontakt:

Rollemodellen er vigtig. Bgrnene ser op
til de frivillige, derfor er relationen og
kendskabet til hinanden vigtig.”

Stig Bjarne Jensen, projektkoordinator
Sprotoften i Nyborg

Kontakten mellem eleverne og lektiehjesl-
perne har ogsé et element af integration,
da mange af brugerne er tosprogede, mens
de fleste lektiehjeelpere er etnisk danske.
Det beskrives af flere af projektlederne som
en fordel, der kan veere med til at inspirere
eleverne til at leese videre:

"l vores lektiecafé mgder nydanske bgrn
unge etniske danskere, der vil dem, og som
meder dem pa hjemmebane. Der bliver ofte
diskuteret relevante samfundsmaessige
emner, hvor bernene b&de far [uft for deres
holdninger og et kvalificeret modspil”

Anne Jgrgensen, projektleder
Kalmargade i Aarhus
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Resultaterne fra spprgeskemaunderspgel-
sen viser, at knapt halvdelen af de ad-
spurgte elever oplever en teet relation til

de voksne i lektiecaféerne. 45 % af eleverne
svarer, at de kommer “"fordi jeg godt kan lide
de voksne i lektiecaféen”. Mange af eleverne
mener dermed, at andre ting end den faglige
hjeelp har betydning for deres brug af lek-
tiecaféen.

Mere ro i boligomréadet

En enkelt af lektiecaféerne i denne undersp-
gelse har en malsaetning om at "skabe mere
ro i boligomradet” Det er ikke alle indsatser,
som har fokus p& denne problemstilling, og
man kan muligvis ogsé& argumentere for, at
det ligger i periferien af, hvad mange for-
binder med en lektiecafé. Alligevel er det
veerd at naevne i denne evaluering, idet to af
prajektlederne vurderer, at deres lektiecafé
har veeret med til at skabe maerkbart mere
ro i omréadet:

Nogle af dem, der har veeret med til at
larme og haenge ud og vaeret vilde, de
kommer her ogsa. De kan veere sveere at
styre, men det gar. Det har helt klart skabt
mere ro i omradet, pa skolen og nede om-
kring SFO’en.”
Anne Jgrgensen, projektleder
Kalmargade i Aarhus

Der kommer uromagere i de fleste af lek-
tiecaféerne, men erfaringerne er meget
blandede. Enkelte formar, som neevnt, at
bygge bro, men erfaringerne fra dette case-
studie tyder pa, at handteringen af disse
bprn og unge er et element af indsatsen

i de fleste boligsociale lektiecaféer. En af
projektlederne papeger:

,, Det er vigtigt, at de frivillige ud over de-
res faglige kunnen, er folk, der reflekte-
rer og har rummelighed til at handtere

de hgjrgostede bern og unge.”

Dorte Laursen, projektleder
Paskelpkkepraojektet i Odense

Flertallet af lektiecaféernes praojektledere
vurderer, at arbejdet i lektiecaféen kan have
en forebyggende virkning, men at indsat-

Boligsociale lektiecaféer - Casestudie

sen ikke kan handtere ballademagerne. Det
bliver fremhasvet, at det skal veere s& nemt
som muligt for lektiehjeelperne at udfpre
deres arbejde. Derfor har flere af indsat-
serne lavet en arbejdsdeling, sa de ansatte
i helhedsplanen stéar for at holde ro og

at handtere eventuelle uromagere, mens
lektiehjeelperne koncentrerer sig om det
faglige arbejde.

Opsamling

P& baggrund af de enslydende positive
erfaringer fra bade projektledere og lek-
tiehjeelpere og folkeskoleleerere, sével som
fra eleverne i lektiecaféerne, er det vurde-
ringen, at de boligsociale lektiecaféer har
stor betydning for en lang raekke bern og
unge i de udsatte omréder. Og seerligt for
de svageste elever. Kerneindsatsen bestar
i den faglige stptte, men for mange elever
er hjeelpen i lige sé hgj grad stette til pget
selvveerd og positiv voksenkantakt. Det er
den generelle vurdering blandt projektle-
derne og lektiehjeelperne, at denne del af
indsatsen i hgj grad er medvirkende til, at
eleverne klarer sig bedre i skolen, da faglig
udvikling heenger taet sammen med motiva-
tion og lyst til leering.



Erfaringer fra lektiecaféerne

Lektiecaféernes egne erfaringer og anbefalinger



Balance mellem vaerested og lektiecafé

Resultatevalueringerne fra de boligsociale
lektiecaféer viser, at halvdelen af indsat-
serne udelukkende har fokus pé faglig
styrkelse af eleverne. Den anden halvdel har,
ud over de faglige mal, ogsa andre specifikke
malsaetninger, som handler om elevernes
personlige udvikling (se figur 4.1.). Det er
feks, at bprnenes “sociale kompetencer
bliver forbedret” (Spnderpark i Ringsted),
og at "de unge oplever stgrre selvvaerd og
anerkendelse” (Kalmargade i Aarhus). Lek-
tiecaféerne indgér dermed ofte som en del
af det samlede boligsociale arbejde under
helhedsplanen.

Spoergeskemaunderspgelsen stptter op om,
at der ogsé blandt eleverne er et behov
for, at lektiecaféen har andre funktioner
end lektielaesning. Til spgrgsmalet: "Hvorfor
kommer du i lektiecaféen?” er det hyppig-
ste svar (86 %) blandt de adspurgte elever,
at de kommer "for at fa hjeelp til lektier”.
Men samtidig svarer over halvdelen (53 %)
af eleverne, at det (ogs&) er "fordi det er
hyggeligt at komme i lektiecaféen”. Gennem
interviews fremkom der flere eksempler p8,
hvordan lektiecaféerne varetager mange
andre opgaver end faglig stotte til lektierne:

,, Nogle gange passer eleverne deres
lillebror eller sgster, sa hjeelper vi [de
boligsociale medarbejdere] med at
sprge for de sma, sa det bliver muligt at
fa lavet lektier”

Dorte Laursen, projektleder
Paskelpkkepraojektet i Odense

Der findes desuden et eksempel p&, at
lektiecaféen fungerer som et frirum for et-
niske piger, fordi lektiecaféen er et legitimt
medested for pigerne, som af deres foral-
dre ikke far lov til at komme i ungdomsklub-
ber eller lignende fritidstilbud. Neesten alle
indsatser forteeller, at de oplever udsatte
bgrn og unge, der bruger lektiecaféen som
et alternativ til at haenge ud i boligomréadet.

,,I stedet for at veere alene hjemme eller
heenge ud i boligomréadet kommer bgrn
ned til 4. og 5. klasse i lektiecaféen.”

Abdellah Ghrib, Lektiehjaelper
Sendermarken pa& Frederiksberg

Mange foraeldre i de udsatte omréader har
ikke rad til at betale for klubtilbud. Derfor
bidrager lektiecaféerne péa forskellig vis
ogsa til en social opgave for nogle af disse
bgrn og unge, fordi de tilbyder et hyggeligt
milj@, hvor det er muligt at sidde stille og
fordybe sig:

, Bernene bor ofte i sma lgjligheder i for-
hold til familiestgrrelsen. De har derfor
sveert ved at finde ro, bade til at lave
lektier, men ogsa til socialt samveer med
kammeraterne.”

Pia Mortensen, projektleder
Bispehaven i Aarhus

Erfaringer fra andre studier underbygger
vigtigheden af at have seerlig fokus pa de
udsatte bern og unge. Evaluering af lek-
tiecaféer pa Kebenhavns folkeskoler viser,
at der er bade storst effekt (i form af
reduceret behov for specialundervisning) og
tilfredshed blandt brugerne i de lektiecaféer,
hvor der er mange tosprogede og mange
foraeldre p& kontanthjeelp (Vogt-Nielsen

§ Hansen, 2005). Flere af projektlederne
bekreefter vigtigheden af at hjeelpe de mest
udsatte bprn og unge:

Bern og unge fra udsatte familier har
storst gleede af lektiecaféen. For disse
bern deekker lektiecaféen béade et fag-
ligt og socialt behov, og giver bgrnene
positiv voksenkontakt. Man har ikke
brug for lektiecaféen, hvis man har en
velfungerende familie eller en storesg-
ster, der kan hjeelpe.”

Pia Mortensen, projektleder
Bispehaven i Aarhus

| den forstand udfylder de boligsociale lek-
tiecaféer en bred rolle, som i mange tilfaelde
er uudtalt. Som projektlederen fra Paskelpk-
keprojektet sporger:
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Hvad er succes for en boligsocial lektie-
café? Er det bedre karakterer, eller er
det at nd ud til bern og unge, som ellers
er sveere at fa fat i?”

Dorte Laursen, projektleder
Paskelpkkeprajektet i Odense

Der er dog generelt set stor opmeerksom-
hed blandt projektlederne p4, at lektieca-
féen ikke skal forveksles med et veerested.
Hvis der ikke laves lektier, handler det om
rolige aktiviteter, som f.eks. at laese en bog
eller tjekke facebook. Den generelle holdning
blandt projektlederne er, at der skal veere
plads til andre behov end hjaelp til lektier,
men at det seettes under faste rammer, sé
det enten foregér i et bestemt tidsrum eller
roligt, s& det ikke forstyrrer lektieleesningen.

Samarbejde med skolen

Lektiecaféer under det boligsociale arbejde
skiller sig ud fra mange af de tilbud om
lektiehjeelp, der findes pé folkeskaolerne ved,
at den er uafhaengig, og at den ikke saettes
i forbindelse med nogen myndighed. Afde-
lingsleder pa Risingskolen i Odense ser det
som en fordel, at der bade er lektiecafé pa
skolen og i boligomradet, da de supplerer
hinanden:

Skolens lektiecafé er mere fag-faglig
orienteret, mens Paskelgkkens (bo-
ligsociale) lektiecafé er mere uforplig-
tende”

Pernille Wessel, Afdelingsleder
Risingskolen i Odense (ved Paskelpkken)

P& den méade er der samlet set et bredt ap-
pelerende tilbud om lektiehjeelp til eleverne i
lokalomradet.

De boligsaciale lektiecaféer har fordel af,

at foraeldrene ofte kender stedet og de
ansatte i forvejen gennem andre aktiviteter.
Det er med til, at de fgler sig trygge ved

at sende deres bprn derhen. Samlet set
betyder det, at de boligsociale lektiecaféer
nar ud til nogle af de bgrn og unge, som er
sveere at na for mange af de andre tilbud.

, Det er vigtigt at, lektiecaféen ligger
lokalt i boligomradet —bade for de unge
og for, at foraldrene skal fole sig

trygge.”
Kjeld Hansen, projektkoordinator

Herredsvang i Aarhus

Flere af indsatserne pépeger, at de har
sterre succes med at tiltraskke elever end
lektiecaféen pa den lokale folkeskole. Erfa-
ringerne er, at det er nemmere at skabe et
hyggeligt og uformelt milje i en lektiecafé,
som ligger uden for skolen, og at det er
nemmere at skabe en stemning af lektieca-
féen som "vores sted” nér den er uafhaen-
gig.

Erfaringerne for samarbejde med skolen er
meget forskellige for de boligsaociale lek-
tiecaféer. De der har et konkret samarbejde
med skolen, fremheever det som en klar
fordel blandt andet i forhold til at fglge op
pé elevernes udvikling og lave aftaler om
saerlig stetteforipb. Omvendt fremhaever
flere af projektlederne, at de netop ser det
som en fordel, at de ikke samarbejder med
skolen, fordi de vurderer, at det hjeelper den
boligsociale lektiecafé med at tiltreskke bprn
0g unge, som ellers ikke ville veere kammet.

Sprotoften i Nyborg er et eksempel p8, at
projektlederen ggr meget ud af at facilitere
en positiv dialog mellem foraeldre og skole.
En af de problemstillingerne projektlederen
i Sprotoften fremhasver, er, at foraeldrene
ofte har et ringe kendskab til det danske
skolesystem. Dette er medvirkende til, at
de dels har sveert ved at hjelpe deres bprn
med lektierne og dels har en darlig kommu-
nikation med skolen. F.eks. kan nogle forael-
dre opfatte det som et angreb fra skolen,
hvis skolen pé&peger problemer omkring
deres bgrns faglige eller sociale udvikling.
Lektiecaféen i Sprotoften er med til at
nedbryde nogle af fordommene mellem skole
og foreeldrene og derigennem kleede foreel-
drene bedre pé til at stotte deres bgrn i at
tage en ungdomsuddannelse.

Frivillige eller ansatte lektiehjzelpere?

De fleste lektiecaféer samarbejder med
frivillige organisationer sam Ungdommens
Rpde Kors, Dansk Flygtningehjeelp og Red
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Barnet Ungdom. Flere steder er det de
frivillige organisationer, der primeert star
for lektiecaféen. Det generelle billede er, at
der findes mange frivillige, som er villige til
at leegge et stort engagement i deres ar-
bejde. Erfaringerne er overvejende positive

i forhaold til de frivillige organisationer, og
lektiecaféen kan pa& den méade blive en sterre
indsats, som kraever en mindre arbejdsind-
sats fra projektlederen.

De lektiecaféer, som har prioriteret deres
midler p& at ansaette aflpnnede lektiehjael-
pere, er meget tilfredse med denne Igsning.
Arsagerne til dette valg er blandt andet at
sikre det faglige niveau og skabe en fast
relation mellem elever og de voksne i lek-
tiecaféen.

Enkelte indsatser har haft udfordringer i
forhold til at finde og fastholde frivillige. En
del af forklaringen er muligvis, at disse pro-
jekter ligger uden for de stgrre byer (Struer
og Nyborg). Mange af de projekter, som har
nemt ved at finde frivillige, bruger univer-
sitetsstuderende og veluddannede voksne,
som primeert findes i de sterre byer.
Projekterfaringerne viser, at det handler om
at skabe séa fa barrierer for de frivillige som
muligt. Det kan f.eks. handle om at undgéa
praktiske foranstaltninger, som at skulle
abne og l&se lokalerne. Nogle steder patager
praojektlederne sig rollen som facilitator for
de frivillige. Det vil sige at projektlederen
sprger for at skabe ro og tager sig af de
@vrige aktiviteter, sa de frivillige kan koncen-
trere sig om den faglige hjeelp.

Der er ingen klare konklusioner omkring for-
dele og ulemper ved at have enten frivillige
eller ansatte lektiehjaelpere. Vores interview
med projektlederne giver indtryk af, at der
er stor tilfredshed med begge Ipsninger i
lektiecaféerne. Der kan derfor ikke videregi-
ves nogen klar anbefaling omkring den ene
eller anden model.

Isbryder for andre aktiviteter

Flere af projektlederne beskriver en si-
deeffekt ved indsatsen, idet lektiecaféen
har fungeret som isbryder i forhold til at
f& iseer mpdrene ned i beboerhuset, og at
der derigennem er skabt kontakt mellem

de boligsociale medarbejdere og mgdrene.
En kontakt der blandt andet har udmgntet
sig i, at mpdrene kan fa hjeelp til nogle af de
prablemstillinger de har, herunder eksem-
pelvis darlige danskkundskaber, hjeelp til at
forsté breve fra det offentlige m.v. Det kan
ligeledes veere nemmere at fa kontakt til
familien uden for rammerne af lektiecaféen,
nér isen forst er brudt, og der eksisterer et
personligt kendskab og tillidsforhold mellem
den boligsociale medarbejder og familien.

Boligsociale lektiecaféer - Erfaringer fra lektiecaféerne
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Bilag 1: Resultatevalueringsskema

Nedenstéende skema er et fiktivt eksempel pa et udfyldt selvevalueringsskema.

Navn pa aktivitet: Lektiehjeelpscafé

Indsatsomrade: Bern & Unge

Navn pa boligsocial helhedsplan: Yparken

Problem og malgruppe

ungdomsuddannelse.

40 bern.

En del af boligomradets barn mangler hjeelp til lektierne derhjemme og klarer sig darligt i
skolen. Derfor er der ogsa mange af de unge i omradet, som ikke gennemfarer en

Malgruppen for aktiviteten er 5-9 klasses bgrnene i boligomradet, som udger en gruppe pa

Aktivitet

Der etableres en lektiecafe i boligomradets beboerhus, som drives af frivillige.
Lektiecafeen er malrettet bern i 5.-9. klasse, og den skal have abent 2 x 2 timer ugentligt.

Periode: januar 2010 — december 2012

1. trin i aktivitetsperioden

Bornene bruger lektiecafeen.

Indikator:
Antal bern som bruger lektiecafeen.

Kilde:

De frivillige i lektiecafeen noterer for
hver aben-dag, hvor mange barn der
er kommet.

Succeskriterium:

15 bern kommer i gennemsnit pr. gang i
lektiecafeen fra d. 1. august indtil d. 1.
december 2010.

2. trin i aktivitetsperioden

Bernene far lavet deres lektier.

Indikator:

Andelen af barn som far lavet deres lektier i
lektiecafeen.

Kilde:

De frivillige noterer for hver dag, hvor

lektiecaféen har abent, hvor mange af
bernene der nar at lave deres lektier i

lektiecafeen.

Succeskriterium:

10 bern i lektiecafeen far i gennemsnit pr.
gang lavet deres lektier i lektiecafeen fra d. 1.
december 2010 til d. 1. marts 2011.

3. trin i aktivitetsperioden

Bernene opnar bedre boglige kompetencer.

Indikator:

Barnene far hojere karakterer end for de
deltog i lektiecafeen.

Kilde:

Projektmedarbejderen indhenter bernenes
karakterark fra skolen (her vil det veere
nedvendigt at indhente samtykkeerklaering
hos forzeldrene, s& man kan f& karaktererne
oplyst direkte fra skolen).

Succeskriterium:

10 bern i lektiecafeen far hojere karakter i
mindst et fag pr. 1. juli 2012 end for
lektiecafeen, dvs. pr. 1. juli 2010.

Opnaet resultat:

Opnaet resultat:
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Opnaéet resultat:

Endemal efter
aktivitetsperioden
Bernene i boligomradet er
blevet mere kvalificerede til
at gennemfore en
ungdomsuddannelse.

Indsendt til LBF d. XX/XX-XX
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Bilag 2: Spergeskemaundersggelse

Fplgende spprgeskema blev i underspgelsen uddelt til brugerne af lektiecaféer. 110 elever har
deltaget i spprgeskemaunderspgelsen.

Sporgeskemaundersogelse om lektiecaféer

Tak fordi du vil deltage i vores undersggelse. Den er selvfglgelig helt anonym.

1. Hvilket kgn er du? Dreng O Pige O

2. Hvilken klasse gar du i?

3. Hvor ofte kommer du i lektiecaféen? Hverugeo Hvermanedo Hver2.maned o

4. Kommer du alene eller sammen med andre? Jeg kommer mest alene m]
Jeg fplges oftest med kammerater O

5. Hvorfor kommer du i lektiecaféen? (du ma gerne szette flere krydser)

For at fa hjeelp til lektier

Fordi det gar hurtigere at lave lektier i lektiecaféen end hjemme
Fordi det er nemmere at fglge med i timerne i skolen

Fordi jeg vil have bedre karakterer i skolen

Fordi det er hyggeligt i lektiecaféen

Fordi mine venner kommer

O 0O o0 oo oo

Fordi jeg godt kan lide de voksne i lektiecaféen

6. Er det sveert at lave lektier alene? JaoO Ja, nogle gange O Nej o
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Hvad laver du nar du er i lektiecaféen?

7. Laver du lektier hver gang du er i lektiecaféen? Jao Nejo
8. Laver du flere lektier nu, end fgr du kom i lektiecaféen? Jao Nejo
9. Far du den hjaelp du har behov for i lektiecaféen? Jao Nejo

10. Laver du andet end lektier i lektiecaféen?
Hvis ja, hvad?

11. Hvad er det bedste ved lektiecaféen?

12. Er der noget, som bgr laves om i lektiecaféen?
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